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REFLEXIONES Y METODOS DE ENSENANZA EN ECONOMIA

Introduccion

I nimero de estudiantes matriculados en programas de Economia en las ulti-

mas décadas ha declinado. Este hecho puede explicarse por el aumento de la

competencia con programas que los estudiantes consideran mas adaptados a la
realidad y mas amigables en materia de aprendizaje. Este hecho se ha comprobado en
Estados Unidos, Canadé e Inglaterra (Alauddin & Valadkhani, 2003) y se ha encontrado
en paises como Colombia®.

La demanda por un conocimiento aplicado y cercano a la realidad ha derivado
en la creacién de movimientos dentro de los que se cuenta el de la economia post-au-
tista surgido en Francia? rethinking economics, promovido por estudiantes en varias
universidades en Sidney, Reino Unido, Alemania y Estados Unidos® o CORE Project que
aboga por una formacién mds pluralista®. Estos movimientos tienen en comun una cri-
tica a la construccién de conocimiento en economia a partir de manuales y modelos y la
falta de explicacién de fendmenos que, como las crisis econdmicas, generan efectos de
largo plazo cuya explicacion desde la disciplina es apenas parcial.

A raiz de estos hechos conviene preguntarse si en la disciplina econdémica existe
una tendencia a mantener la produccién de conocimiento en el plano de lo abstracto
y cudles son las razones que explican que las respuestas a los fenémenos econémicos
recientes se tilden como parciales y, en consecuencia, no sean efectivas para mitigar los
efectos adversos de las crisis.

Para resolver estos cuestionamientos, este trabajo parte de suponer que la in-
efectividad de las recomendaciones de los economistas es producto de la existencia de
un pensamiento dominante que reduce la discusion y anula otras posturas criticas,

1. De acuerdo con informacion reportada en el SNIES, entre 2004 y 2007 el crecimiento de la matricula de estudiantes
en programas de Economia en Bogota fue de -6,1% en promedio; a partir de 2008 se produjo una recuperacion de la
matricula (2,3% de crecimiento promedio). Entretanto, la matricula en educacion superior en el pais crecidé 14% en el
mismo periodo.

2. En relacion con el debate francés, Catafio (2004) presenta en detalle los cuestionamientos hechos por el movimiento
estudiantil para la reforma de la economia y plantea que, a pesar de la importancia del movimiento, todavia no es posible
hablar de una heterodoxia que se constituya como una alternativa real a la economia neoclasica.

. Sobre el origen del movimiento se recomienda consultar el enlace: http://www.rethinkeconomics.org/about/our-story/

. En el trabajo de Mearman, Guizzo y Berger (2018), se argumenta que, aunque el proyecto cuenta con contribuciones
de investigadores con raices neokeynesianas, marxistas y de economia ecoldgica, entre otros, sigue siendo un abor-
daje débil del pluralismo. No obstante, los autores resaltan el avance que supone la puesta en marcha de proyectos
de esta naturaleza.

» W
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convirtiéndose en un pensamiento unico en la disciplina; esto, junto con las légicas ac-
tuales de los entornos universitarios. Para comprobar esta tendencia, durante el afio
2017 se hizo un ejercicio de diagndstico con 100 estudiantes de tres universidades de Co-
lombia en dos de las ciudades mds pobladas del pais (Bogotd y Cali). El ejercicio consistid
en el andlisis de un problema aplicado que partia de una noticia en la que concurrian
dos explicaciones: la de corriente principal u ortodoxa, y una explicacion alterna o he-
terodoxa. Se les pidi6 a los estudiantes de distintos semestres evaluar las dos posturas
catalogando los conceptos presentados como validos, erréneos o desconocidos.

Una vez aplicado el ejercicio se encontro que los estudiantes de semestres avan-
zados, en una mayor proporcion, tendieron a catalogar como erroneos los conceptos
provenientes de teorias alternativas a las que propone la corriente ortodoxa.

El resultado de este ejercicio permitio el planteamiento de un cuestionamien-
to extra a saber: ¢por qué si la disciplina exige conocimiento aplicado y diverso para
dar solucién a problemas contemporaneos, el campo de conocimiento persiste en la
conservacion de estandares de ensefianza de modelos abstractos y de un unico corpus
de conocimiento?

Para dar respuesta a este interrogante se proponen dos explicaciones: en pri-
mer lugar, las transformaciones de la sociedad actual exigen a las universidades res-
ponder a las 16gicas de mercado antes que a la busqueda de la verdad, sacrificando
lo que Thorstein Veblen refirié como curiosidad ociosa (Veblen, 1974). En segundo
lugar, las légicas de reproduccidn de las comunidades cientificas hacen que sea mas
rentable reproducir el conocimiento de la tendencia dominante en detrimento del
pensamiento critico.

Asi, a pesar de que se proponen explicaciones que atafien a los entornos univer-
sitarios, se presenta la economia como un caso particular en el que se manifiestan estas
tendencias; al mismo tiempo se propone la necesidad de escapar de la reproduccion
de esquemas que favorecen la formacién de pensamiento Unico para garantizar una
ensefianza pertinente.

El presente capitulo se divide en cuatro secciones, de las cuales la primera es
esta introduccion. En la segunda seccion se muestran los resultados del estudio de
caso realizado en tres universidades colombianas y se discute la metodologia segui-
da para el ejercicio propuesto. La tercera presenta la explicacién sobre los cambios
histéricos de los entornos universitarios y su impacto sobre la curiosidad ociosa.
La cuarta seccién se centra en explicar las condiciones que garantizan la reproduc-
cion del pensamiento unico en las comunidades cientificas. Por ultimo, se presenta
la conclusion.
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Pensamiento Unico en economia: un ejercicio de diagnéstico

Lopez (2013), siguiendo a Robert Ennis (1985), define el pensamiento critico como: “...el
pensamiento racional y reflexivo interesado en decidir qué hacer o creer. Es decir [...]
constituye un proceso cognitivo complejo de pensamiento que reconoce el predominio
de la razoén sobre las otras dimensiones del pensamiento” (p. 43). Mdas adelante describe
las quince capacidades para el pensamiento critico (Ver Recuadro 1):

Recuadro 1: Capacidades para el pensamiento critico

e Integracion de disposiciones y otras habilidades para realizar y defender una decision. (ha-
bilidades auxiliares, 13 a 15)

Fuente: Lopez (2013)

Dado que, como se describio anteriormente, existe una tendencia reciente a re-
chazar los conocimientos impartidos en las escuelas de economia, y que este rechazo
parte de su incapacidad para resolver problemdticas que afectan a toda la sociedad,
conviene preguntarse si el estudio de la disciplina privilegia el pensamiento critico o
se ha centrado en férmulas aprendidas que no cambian con el problema y, por tanto,
llevan a soluciones estandarizadas que no responden a las demandas del mundo actual.

Con la sospecha de que en la disciplina existe poco espacio para el desarrollo
de capacidades para el pensamiento critico y que ese bajo nivel de desarrollo explica
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los cuestionamientos recientes por parte de los estudiantes, se propuso un ejercicio de
diagndstico que consistia en la lectura de una noticia sobre politica econdémica en la que
se describen dos explicaciones para la inflacién que vive Argentina®. La primera corres-
ponde a la versién ortodoxa, la que se ensefia en los libros de texto y la que predomina
en los ejercicios de investigacién. Segun esta postura, el exceso de gasto del gobierno
hizo que la demanda superara la capacidad productiva, en este caso el aumento del
gasto explica la inflacién.

Para aproximarse a lecturas alternativas del mismo problema, se presento poste-
riormente una postura heterodoxa o asociada con las corrientes criticas en la discipli-
na, posturas que han cuestionado las explicaciones tradicionales sobre los problemas
econdémicos y han propuesto otras explicaciones a los fenémenos. De acuerdo con esta
version, los problemas inflacionarios de la Argentina se deben a que existen muy pocas
empresas en el mercado y, por tanto, el poder de mercado que concentran puede limitar
la oferta generando una pugna distributiva que es la que genera la inflacidn.

En el ejercicio se les pidi6 a 100 estudiantes que catalogaran las afirmaciones
contenidas en la noticia subrayando con colores diferentes los conceptos sobre los cua-
les no tienen informacién (desconocidos), aquellos que desde su concepcidn son correc-
tos (validos), y los conceptos que no lo son (erréneos).

Dado que el ejercicio se planteé para estudiantes de varios semestres (prime-
ro, cuarto/quinto, octavo/noveno), seria razonable suponer que los estudiantes de los
primeros semestres cataloguen como desconocidos la mayoria de los conceptos y que
en la medida que avancen en su formacién cuenten con mds elementos de juicio para
evaluar los conceptos y las afirmaciones. Se supone, ademds, que hay tendencia al pen-
samiento unico si se encuentra que el argumento ortodoxo se considera valido en la
mayoria de los casos y el argumento heterodoxo se cataloga como erréneo. Este patron
indicaria que los estudiantes tienden a juzgar como correctos Unicamente los postula-
dos que corresponden a la teoria dominante en economia y no analizan el problema,
sino que parten de postulados generales que no se evaluan en la situacion particular
que se les ha presentado.

5. El ejercicio se planteé con un articulo sobre la economia del pais del cono sur, porque Colombia no ha tenido en su
historial reciente episodios de hiperinflacion.
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La distribucidén de los 100 estudiantes de diversos semestres y universidades que
participaron del ejercicio propuesto fue:

e 30 estudiantes de primer semestre de la Universidad de La Salle inscritos en
el curso de Introduccién a la economia.

e 20 estudiantes de cuarto semestre inscritos en el curso de Macroeconomia II
en la Universidad del Valle.

e 10 estudiantes del curso de Microeconomia avanzada de la Universidad Ja-
veriana de Cali, pertenecientes al quinto semestre.

e 40 estudiantes de octavo y noveno semestre de la Universidad de La Salle
inscritos en el curso de Crecimiento econdmico.

Los resultados presentados en la Tabla 1 indican, como se esperaba, que los es-
tudiantes logran reconocer conceptos de la disciplina a medida que avanzan en su for-
macion. Asi, se encontr6 que los de primer semestre catalogaron como desconocidos
la mayoria de los conceptos o afirmaciones presentadas. Entretanto, los estudiantes de
cuarto y quinto estdn mds familiarizados con el contenido de la noticia y lograron cata-
logar una mayor proporciéon de postulados en el ejercicio (60%). En este grupo, el 20%
considera que el argumento heterodoxo es erréneo.

Tabla 1. Validacién de argumentos por nivel de avance académico (% de argumentos sobre el
total de planteamientos expuestos en el texto evaluado)

Semestre Argumentos “validos” Argumentos “erréneos” Argumentos “desconocidos”
Primero 20% 10% 70%
Cuarto/Quinto 40% 20% 40%
Octavo/Noveno 40% 50% 10%

Fuente: elaboracion propia a partir de ejercicios aplicados en el aula de clase (2020).

En relacion con los estudiantes de semestres mas avanzados, la proporcion de
contenido desconocido se reduce a 10% en relacion con lo encontrado en otros semes-
tres, ademas, la mitad de los estudiantes rechaz6 la explicacion heterodoxa, hecho que
sugiere que en este grupo se registra una mayor resistencia a visiones alternativas del
problema, lo que podria ser interpretado como un indicio de la presencia de pensa-
miento unico.

El hallazgo anterior implica que los estudiantes tienden a rechazar los modelos
de crecimiento dirigido por la demanda —como el de Casetti (2003); modelos en los que
pueden aparecer decisiones y expectativas “irracionales” —como es el de Harrod (1939);
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o0 modelos con competencia imperfecta y desempleo estructural —como es el caso de
Kaldor (1961).

Lo preocupante del rechazo de estas posturas es que las mismas pueden cons-
tituir un obstaculo para la comprensién de fendmenos como la financiarizacion, las
crisis financieras y el desempleo estructural que caracterizan a la economia actual y
que, como se refirié anteriormente, constituyen la base de las demandas en materia de
formacion para estudiantes de economia a nivel mundial.

Para los estudiantes, acostumbrados al marco de referencia ortodoxo, resultan
contradictorios los efectos propios de la teoria heterodoxa, como que el aumento del
ahorro de los agentes pueda desencadenar una crisis, que el cambio técnico pueda te-
ner efectos ambiguos sobre el nivel de desempleo, o que los agentes puedan tomar de-
cisiones que son claramente irracionales, lo que limita su concepcion de un problemay
puede incidir en su capacidad para buscar otras alternativas de solucién que los acer-
quen a los estadndares del pensamiento critico definidos anteriormente.

Lo anterior no solo resulta preocupante por el poco margen con el que cuenta
el pensamiento critico en la disciplina, sino porque el problema de unicidad del pen-
samiento trasciende la esfera de las aulas de clase. Este hecho es referido por Colander
(2015, p. 233), que afirma:

El componente mds importante de la profesién de los economistas opera en
un contexto de no mercado en el que el ingreso no esta asociado con las pre-
dicciones o con la provisién de prescripciones de politica utiles. El flujo de
ingresos de los economistas revela arreglos institucionales. Los académicos
son juzgados por sus publicaciones en las revistas arbitradas por pares que
en principio son otros economistas. [...] La estructura institucional hace que
la profesion de los economistas sea un sistema cerrado en el que la relacion
de su investigacion con los eventos del entorno sea de importancia secunda-
ria. Lo que importa para el avance de los economistas es como reaccionan
otros economistas en este sistema cerrado®.

De esta forma, puede que la falta de soluciones efectivas a problemas econémi-
cos contempordaneos esté asociada con los patrones de ensefianza en las universidades
cuyo entorno ha cambiado en las décadas recientes y con las légicas de reproduccion
de las comunidades cientificas. Ambos andlisis seran ampliados en las secciones que se
presentan a continuacion.

6. Traducido por los autores.
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Habituacidn y el sacrificio de la curiosidad ociosa

El sistema cerrado identificado en la economia no corresponde a un dominio exclusivo
de la disciplina, y sus causas pueden hallarse en las tendencias que exhiben las comu-
nidades cientificas y en su relacién con el entorno. Para exponer estas tendencias se
hard uso de las observaciones aportadas por Thorstein Veblen hace un siglo. Veblen
(2005), en su libro La educacion superior en Estados Unidos lamentaba las transfor-
maciones que se registraron para entonces en las universidades y comentaba que el
tradicional rol de busqueda y construccidon de conocimiento de los centros de saber
superior habia sido alterado por lo que €l llamé el estado de las artes industriales y
las dindmicas de la empresa de negocios, cuyas fuerzas entran en contradiccién con la
curiosidad ociosa.

Asi, Veblen (2005) creia que la actividad principal de las universidades se orien-
taba por el principio de curiosidad ociosa, entendida como una propensiéon humana a
investigar la naturaleza de las cosas independientemente de la utilidad de los conoci-
mientos obtenidos; esto implica que la busqueda de conocimiento en las universida-
des es de naturaleza desinteresada.

Sin embargo, esta curiosidad ociosa encuentra limitantes en el estado de las
artes industriales, que construyen un conjunto de hdbitos que se imponen como una
forma de vida para el grupo que desarrolla las investigaciones, en palabras de Veblen
(2005, p. 375):

...deben considerarse en si mismos como criaturas de habitos, como criaturas
de una forma particular de vida grupal de la cual han surgido sus precon-
cepciones en materia de conocimiento y sus intereses en la investigacién en
curso. De modo que los términos de finalidad que satisfacen a los adeptos son
también consecuencia de la habituacidén, y han de tomarse como concluyen-
tes solo porque son consonantes con la disciplina de la habituacién impuesta
por aquella forma de vida del grupo que ha estimulado en estos adeptos un
particular esquema mental.

De esta forma, el caracter ilimitado de la curiosidad ociosa, de aquel conocimien-
to que se construye sin utilidad aparente, se encuentra con unos intereses de investiga-
cién atados a una finalidad y que se desprenden de la forma de vida del grupo dentro
del que se producen. De ahi que el interés cognoscitivo sea desplazado por un interés
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pecuniario, y que las 1logicas del conservadurismo’ que permean a la sociedad en gene-
ral y a los grupos de investigadores en particular limiten la creatividad. Como lo sefiala
Veblen (2005): “Las escuelas superiores no han dado, de ordinario, su aprobacién a
ningun avance serio en los métodos o en el contenido del conocimiento hasta que tales
innovaciones han perdido su juventud y buena parte de su utilidad...” (pag. 386).

Las limitaciones a la creatividad descritas fueron identificadas a principios del
siglo XX y se perpetuaron a lo largo de esta centuria, al punto que el rol de la universi-
dad en nuestros tiempos es dificil de establecer, tanto por el discurso que las caracteriza
como por las condiciones histéricas que enfrentan. Un ejemplo de ello es el discurso de
la universidad posmoderna de Frank Webster (2007), segun el cual hay tres ideas de la
universidad que se han desdibujado en nuestros tiempos. En primer lugar, y en rela-
cién con lo mencionado anteriormente, la idea de la institucion dedicada a la busqueda
de la verdad. En segundo lugar, la universidad como una institucién que estd arraigada
a un orden nacional y, por ultimo, la universidad como un centro de investigaciones
por excelencia.

En el primer caso, conviene sefialar que la masificacién y la universalizacién de
la educacion terciaria destruyeron las légicas histéricas de la universidad que se erigia
como un centro exclusivo de generacion de verdad entre un grupo de personas que se
consideraban privilegiadas. Por supuesto, con esto no se quiere insinuar que la masifi-
cacidn aleje la verdad de los centros de ensefianza superior, lo que se quiere sugerir es
que su rol social se modifica en virtud de las exigencias que le impone la sociedad con-
tempordnea: mas que generadores de verdades, son en esencia centros de formacion
fundados en esquemas de distribucién del tiempo de los docentes.

En el segundo caso es importante mencionar el tr+abajo La universidad en rui-
nas, de Bill Readings (1996), en el que se plantea que la universidad en el siglo XIX fue
pensada como una institucién que reflejaria las prioridades de la nacién. Sin embargo,
los patrones de movilidad internacional de estudiantes imponen nuevas ldgicas y hacen
indefendible la idea de que la oferta universitaria responde de forma directa a las ne-
cesidades que, en materia de conocimientos técnicos, humanidades, artes, entre otros,
pueda tener un pais.

7. Veblen (1974), describe el conservadurismo en La teoria de la clase ociosa como sigue: “Las instituciones, es decir, los
habitos mentales, bajo la guia de los cuales viven los hombres se reciben, pues, transmitidas desde un pasado remoto;
mas 0 menos remoto, pero en cualquier caso han sido elaboradas y transmitidas por el pasado. Las instituciones son
producto de los procesos pasados, estan adaptadas a las circunstancias pasadas vy, por tanto, no estan de pleno acuer-
do con las exigencias del presente. Por su propia naturaleza, este proceso de adaptacion selectiva no puede alcanzar
nunca a la situacion progresivamente cambiante en la que se encuentra la comunidad en cualquier momento dado
[...] los actuales habitos mentales de los hombres tienden a persistir indefinidamente, a menos que las circunstancias
impongan un cambio [...] Este es el factor de inercia social, la inercia psicologica, el conservadurismo.” (Veblen, 1974,
pp. 196-197)
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Aunque los tres postulados aca presentados se concilian en amplia medida con los
planteamientos tedricos antes expuestos —por cuanto presentan la realidad de la curio-
sidad ociosa, la transformacion de los entornos universitarios en virtud de los procesos
productivos que caracterizan la realidad contemporanea y la relacidn de la universidad
con las 16gicas impuestas por el Estado y el mercado- es, sin duda, la tercera caracteris-
tica la que pone en evidencia el grave riesgo que enfrenta la universidad, porque es en
su rol como centro de investigacién en donde mads se reconoce su pérdida de influencia.

La emergencia de centros especializados en investigacién, empresas de consulto-
ria y grandes compafiias fundadas en la generacién de conocimiento hacen que la crea-
cién y propagacion de este ya no sea un dominio exclusivo de la universidad. Este hecho
plantea retos importantes para la universidad que, atendiendo a las 16gicas que impone
la masificacién, ha perdido terreno en relacién con su rol investigador. No solo la reali-
dad social margina a la universidad como centro exclusivo de investigacién, también la
investigacion se ha encargado de perder relevancia en los entornos cambiantes por su
concentracion en discursos dominantes.

Fanelli (2010a) encontré que en multiples campos del conocimiento hay corrien-
tes dominantes, y que las mismas condicionan los patrones de produccién intelectual
que se materializan en las publicaciones reconocidas internacionalmente. Esta habitua-
cién crea poco espacio para la refutabilidad de teorias. Para el caso de la economia, se
encuentra que cerca del 90% de los trabajos se centran en dar soporte a hipdtesis ya
planteadas, dando lugar a que las nuevas publicaciones refuercen discursos existentes
Yy, por tanto, a que las universidades ofrezcan soluciones estandarizadas que no nece-
sariamente responden a las particularidades que supone el problema discutido. Faneli
(2010b, p. 1) afirma que:

Dado que los documentos que reportan resultados positivos atraen mas interés
y son citados mds frecuentemente, los editores de revistas y los pares tienden
a favorecerlos, 1o que tiende a incrementar la deseabilidad de resultados po-
sitivos para los investigadores, particularmente si sus carreras son evaluadas
contando el numero de articulos listados en su curriculo y el factor de impacto
de las revistas en las que publica.

Asi, las légicas de habituacién que crean las revistas cientificas tienden a reforzar
hipdtesis existentes y crean formas de vida de los grupos en las que es mas redituable
construir conocimiento en aquellos campos en los que la posibilidad de publicacién es
mayor. En relacién con esto, Rodriguez (2013, pp. 9-10) afirma que:

... la ciencia estd organizada en campos, que son estructuras que limitan y
condicionan la lucha de los participantes por alcanzar las posiciones domi-
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nantes mediante el reconocimiento de sus propios pares. El campo es el terre-
no de estas luchas y el conjunto en si mismo de los conflictos entre cientificos.
Compuesto por instituciones y personas, el campo tiene reglas, condiciones
de entrada y una légica de funcionamiento basada en la idea de capital.
El capital que cada cientifico posee puede ser cientifico (otorgado por sus
pares a través de citas y reconocimientos formales) o intelectual (otorgado
por el publico mds amplio, que suele jugar un papel clave, especialmente en
las ciencias sociales). Podria hablarse también de un capital académico, que
seria el provisto por el cargo o posicidn que el cientifico ocupa en la institu-
cién en la que se desempefia.

Este punto puede ilustrarse con el trabajo de Padilla (2014), en el que se analizan
las interacciones ocurridas durante 13 presentaciones de trabajos en un evento acadé-
mico. La autora encuentra que las mayores intervenciones fueron registradas por quie-
nes tenian mayor estatus académico, y que las diferencias entre el estatus del ponente
y el que intervenia hacian que el consenso fuera mas probable. Agrega, ademas, que el
estatus modula las interacciones de los grupos cientificos y que hay presencia de rela-
ciones de dominacién en el &mbito de la ciencia.

La investigaciéon en economia, habituacion
y tendencia al pensamiento Unico

Como se demostro en el apartado anterior, se ha identificado en varios campos del
conocimiento una tendencia a la demostracién de hipdtesis que han sido formuladas
previamente; esta tendencia se interpreta como parte de un ejercicio de habituacién de
las comunidades académicas cuyo ejercicio de publicacion se facilita ante la presencia
de resultados positivos.

Esta tendencia se conserva en las publicaciones colombianas més importantes
en el campo de la economia. Siguiendo la metodologia de Fanelli (2010a) para la iden-
tificacién de resultados positivos y negativos® y la divisiéon que propone Lavoie (2014)
entre economia ortodoxa (corriente principal) y heterodoxa (corriente critica),’ se ana-
lizaron los articulos publicados entre 2013 y 2018 en las seis revistas mas importantes
de la disciplina en Colombia.

8. Se entiende por resultados positivos aquellos que explicitamente establecen que apoyan una hipétesis o verifican un
postulado tedrico existente, y los segundos aquellos que rechazan la hipétesis de partida o elementos de la teoria.

9. Por corriente principal u ortodoxa se entienden los trabajos que privilegian los modelos abstractos con un modelo de
racionalidad instrumental, atomista, en el que prima el concepto de escasez, la desregulacion y la ideologia liberal. Por
su parte, la vision heterodoxa o corriente critica se caracteriza por ser realista, holista, con una racionalidad que depende
del entorno, opulenta y con entornos regulados.
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Las revistas seleccionadas fueron: Economia institucional de la Universidad
Externado de Colombia, Cuadernos de Economia de la Universidad Nacional de Colom-
bia, Desarrollo y sociedad de la Universidad de Los Andes, Lecturas de Economia de la
Universidad de Antioquia, Sociedad y Economia de la Universidad del Valle y la Revista
de Economia de la Universidad del Rosario. En total se categorizaron con los criterios
descritos previamente 461 articulos publicados entre 2013 y 2018.

La metodologia usada para la clasificacion de los articulos fue la lectura del
resumen de cada trabajo y posterior asignacién de etiquetas de acuerdo con los si-
guientes criterios:

e DPositivos: reporta explicitamente que demuestra una hipdtesis o que apoya
una teoria existente.

e Negativos: reporta explicitamente que rechaza una hipétesis o que no se ve-
rifican los postulados de una teoria existente.

e Neutros: no es posible verificar la existencia de resultados positivos ni ne-
gativos.

e Ortodoxa: cumple con al menos cuatro de los seis criterios referidos por La-
voie (2014) para identificar la corriente principal.

e Heterodoxa: cumple con al menos cuatro de los seis criterios referidos por
Lavoie (2014) para identificar la corriente critica.

Una vez efectuado el andlisis descrito se obtuvieron los resultados presentados
en la Tabla 2:

Tabla 2: Porcentajes de clasificacion de articulos publicados en revistas de economia

Heterodoxa Ortodoxa TOTAL
Negativos 3,5% 7,4% 10,8%
Neutros 5,0% 6,1% 11,1%
Positivos 19,5% 58,6% 78,1%
TOTAL 28,0% 72,0% 100%

Fuente: elaboracion propia (2020).

Del total de articulos estudiados, un 78% reportan resultados positivos y solo
10,8% reportan resultados negativos, en los que se cuestionan metodologias usadas
para el abordaje de problemas, posturas tedricas, entre otros. La proporcion entre
textos ortodoxos y heterodoxos es similar, asi el 72% se inscriben dentro de la co-
rriente principal y el 28% se presentan como heterodoxos o tienen rasgos propios del
analisis heterodoxo.
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Entre los resultados positivos, el 19,5% corresponden a teoria heterodoxa y el
58,6% a teoria ortodoxa, por lo que existe una clara tendencia a reportar resultados
positivos cuando se escribe desde la teoria ortodoxa. En términos de resultados nega-
tivos, el 7,4% de los articulos usan la teoria ortodoxa y el 3,5% la teoria heterodoxa. De
esta forma, si catalogdramos como una forma de pensamiento unico a la tendencia a
validar hipétesis existentes, sin abrir espacios de discusion y construccién de respues-
tas alternativas, podria afirmarse que en la disciplina se registra una tendencia hacia
la unicidad?®.

Asilas cosas, el presente andlisis sugiere que la tendencia identificada en Estados
Unidos se mantiene para el caso colombiano en el area de economia, y que las publica-
ciones recientes tienden a dar soporte a resultados de investigacion, hecho que -como
se refirié anteriormente-, se asocia con las necesidades de supervivencia dentro del
grupo, entendidas como la validacion de conocimientos vigentes en el campo con la
obtencion de resultados positivos que son reconocidos por pares.

De esta forma, se encontré que en las comunidades cientificas colombianas en
economia hay una mayor proporcién de produccién académica que se inscribe en la
teoria ortodoxa y que esta proporcién coincide con lo encontrado en materia de ense-
flanza, ya que los estudiantes valoran como correctos en mayor proporcién los argu-
mentos provenientes de la teoria ortodoxa. Si bien no se demostré formalmente que la
produccion intelectual estd relacionada con la ensefianza de la disciplina, si es posible
verificar que el campo del conocimiento —tanto en investigacién como en docencia- pri-
vilegia formas unicas de conocimiento y, por tanto, tiende al distanciamiento del pensa-
miento critico, algo que sin duda tendrd que cambiar si la economia busca reinventarse
y responder a las demandas de sus actuales estudiantes.

Conclusiones

El presente estudio partié del andlisis de Thorstein Veblen sobre los entornos universi-
tarios. Este autor catalogd como negativa la tendencia de las universidades a adoptar
formas propias de las empresas de negocios y a sustituir su rol principal de busqueda
de la curiosidad ociosa. El autor también revel6 que dentro de las universidades se de-
sarrollan formas de vida grupales cuya caracteristica principal es la habituacion, que
se entiende como una tendencia del grupo a adoptar un esquema mental comun con
tendencia al pensamiento unico. Esquema mental que incide tanto en las l6gicas de pu-
blicacién y produccién de conocimiento cientifico como en la ensefianza.

10. Tendencia que no parece ser un dominio exclusivo de la teorfa ortodoxa.
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Para verificar la existencia de este esquema mental Unico en la ensefianza de la
economia, se realiz6 un ejercicio de diagndstico en dos ciudades de Colombia; en este
estudio se pidid a un grupo de estudiantes la evaluacién de postulados como validos
erroneos o desconocidos. Se encontr6 que en la medida que avanzan en su formacion,
una proporcion mayor de estudiantes tienden a catalogar como erréneos postulados
propios de las corrientes criticas. Este hecho se atribuye a una creciente estandari-
zacion de los materiales de ensefianza que privilegian la teoria ortodoxa sobre la
heterodoxa y a las tendencias recientes en materia de producciéon de conocimiento
en la disciplina.

Para verificar la tendencia al pensamiento Unico en los ejercicios de produccién
de conocimiento cientifico, se hizo un estudio de 421 articulos publicados en seis revis-
tas de economia con reconocimiento nacional; en este estudio se encontro que el 58,6%
de los articulos publicados reportan resultados positivos y estdn construidos en la teo-
ria ortodoxa, por lo que se considera que la proporcién de escritos que se inscriben en
corrientes criticas y que retan el conocimiento existente es bajo, 3,5% de los articulos
reportan resultados negativos en la teoria heterodoxa.

De esta forma se verifica que en la disciplina econdmica existe una tendencia
al pensamiento unico, que es reforzado por las condiciones de habituacién identifica-
das en las comunidades cientificas. La reversion de estos procesos puede estar en una
ensefianza mas plural en la que se fomente el pensamiento critico y se use un conoci-
miento mas diverso. De ahi que en el capitulo que sigue se proponga la estrategia de
aprendizaje significativo critico como herramienta para transformar la ensefianza de
la economia.
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